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Este trabalho tem como objetivo principal promover uma reflexdo critica sobre a fundamentacdo dos
valores que norteiam a pratica pedagogica dos educadores. Para tanto discutimos os conceitos de razao
instrumental e industria cultural como elementos configuradores de valores na sociedade capitalista
contemporénea, analisamos como a razdo instrumental via inddstria cultural e seu conteudo
semiformativo interferem na pratica pedagégica de todos os niveis de ensino e na (de)formacao da
consciéncia moral dos educandos e, por fim, consideramos as possibilidades de uma formacao ética
relacionando-a aos elementos discutidos anteriormente. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica em livros e revistas cientificas relacionadas ao tema em questdo. Ressaltamos que o
referencial tedrico fundamental é a teoria critica frankfurtiana, representada aqui pelos trabalhos de
Adorno sobre educagdo e industria cultural e a obra escrita em parceria com Max Horkheimer “A
Dialética do Esclarecimento”.

Os mecanismos de dominacdo social se propagaram em todos 0s extratos sociais alicercados nos
principios da razédo instrumental. Entre esses mecanismos a industria cultural pode ser considerada um
mecanismo sutil na massificacdo das consciéncias e transmissdo ou ratificacdo de valores que
interessam ao capital. A formacdo dos educadores como individuos e profissionais ndo escapa a l6gica
pragmatista dessa racionalidade, que se impGe para além das instituicdes de ensino formal. Desse
modo, a realizacdo de uma pratica pedagdgica que objetiva formar o sujeito autdbnomo e ético €
obstacularizada pela semiformacgéo generalizada pelos mecanismos da industria cultural, préaticas de
gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico alicercados pela razédo instrumental.

Nesse contexto de constantes transformacg6es culturais e técnico-cientificas fundamentadas na razéo
instrumental, o educador € requisitado a repensar sua formacdo, seu trabalho, a assumir uma postura
conscientemente politica e refletir sobre os valores que formam os educandos. E preciso resgatar o
pensamento critico para refletir sobre sua propria formacéo e a resistir aos entraves de modificar sua
préatica a favor de uma educacao para emancipacdo: a formacao do sujeito autdbnomo e ético.
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INTRODUCAO

A sociedade industrial, regida por principios que subjugam o homem a mero
instrumento de producéo e consumo, tem provocado uma crise de valores advinda das rapidas
transformacdes promovidas na vida social e na formagéo da consciéncia dos individuos.

Neste trabalho abordaremos a problematica da relacdo entre ética, educagdo e
formacdo, como ponto crucial para a reflexdo sobre os limites e possibilidades do processo
educacional interferir positivamente no resgate de principios éticos dissolvidos no
desenvolvimento social e na construcdo de valores que recoloquem o ser humano em sua
condicao essencial de sujeito. O objetivo principal € promover uma reflex@o critica sobre a
fundamentacdo dos valores que norteiam a pratica pedagogica dos educadores. Para tanto
empreendemos uma pesquisa bibliografica em livros e revistas cientificas relacionadas ao
tema em questdo, cujo referencial tedrico fundamental é a teoria critica frankfurtiana,
representada aqui pelos trabalhos de Adorno sobre educacdo e industria cultural e a obra

escrita em parceria com Max Horkheimer “A Dialética do Esclarecimento”.

Discutimos os conceitos de razdo instrumental e indastria cultural como elementos
configuradores de valores na sociedade capitalista contemporanea, analisamos como a razao
instrumental via inddstria cultural e seu conteddo semiformativo interferem na pratica
pedagdgica de todos os niveis de ensino e na (de)formacdo da consciéncia moral dos
educandos e, por fim, consideramos as possibilidades de uma formacédo ética relacionando-a
aos elementos discutidos anteriormente.

Tratamos de uma educacdo emancipatdria enfatizando as dimensdes ética e politica da
pratica educativa. A dimensdo ética da pratica educativa entrelaca-se com sua dimenséao
politica. Ndo podemos falar em ética e formacdo de consciéncia sem abordarmos a questdo

politica de tomada de partido frente a situacdo de crise da formagdo, consequiéncia da



transformagdo da razdo em seu oposto, o irracionalismo que alimenta 0s mecanismos
opressores do individuo e da sociedade.

Compreendemos que os educadores, aléem de sua profissdo, desempenham outros
papéis na sociedade. Formam-se como individuos e educadores nessa mesma sociedade;
portanto, sdo influenciados pela sua organizagdo politico-econdmica. Pensar a formacéo ética
é pensar em uma formacéao politica, que reflete sobre si mesma, seus limites e determinantes
sociais, resgatando a dimensdo emancipatéria da educacdo como formagdo humana.

Questionamos entdo se os educadores refletem sobre os valores que transmitem em
sua pratica pedagdgica. Esses educadores compreendem a relacdo de seu trabalho com os
aspectos determinantes da ordem social? Trata-se, em suma, de averiguar se a pratica
pedagogica desses educadores condiz com a exigéncia de formacdo de pessoas afinadas com o
pensamento e a sensibilidade, ndo com a técnica. Ao analisarmos as possibilidades de uma
formacdo ética, portanto politica, questionamos como 0s aspectos determinantes dessa
realidade social inviabilizam uma formagéo ética que se pretende emancipatoria.

Os mecanismos de dominacdo social se propagaram em todos 0s extratos sociais
alicercados nos principios da razéo instrumental. Entre esses mecanismos a industria cultural
pode ser considerada um mecanismo sutil na massificacdo das consciéncias e transmissao ou
ratificacdo de valores que interessam ao capital. A formacao dos educadores como individuos
e profissionais ndo escapa a logica pragmatista dessa racionalidade, que se impde para além
das instituicoes de ensino formal. Desse modo, a realizacdo de uma pratica pedagogica que
objetiva formar o sujeito autbnomo e ético é obstacularizada pela semiformacéo generalizada
pelos mecanismos da indastria cultural, praticas de gestdo e organizacdo do trabalho

pedagdgico alicercados pela razdo instrumental.

Nesse contexto de constantes transformacGes culturais e técnico-cientificas
fundamentadas na razdo instrumental, o educador é requisitado a repensar sua formacao, seu
trabalho, a assumir uma postura conscientemente politica e refletir sobre os valores que
formam os educandos. E preciso resgatar o pensamento critico para refletir sobre sua propria
formacdo e a resistir aos entraves de modificar sua préatica a favor de uma educacdo para

emancipacdo: a formacdo do sujeito autbnomo e ético.



RAZAO INSTRUMENTAL E INDUSTRIA CULTURAL: A CONFIGURACAO DOS
VALORES NA SOCIEDADE CAPITALISTA

O periodo historico do Iluminismo (Séc. XVIII), denominado “século das luzes”,
representa no plano do pensamento — da producéo filosofica e cientifica — os ideais burgueses
que tornaria 0s homens individuos autdnomos. Os iluministas criam no poder da razdo e do
saber como instrumento de progresso da humanidade, libertando-a de “ seus entraves,
auxiliando-os a dominar e controlar a natureza externa e interna ” (FREITAG, 1994, p.35)
através do esclarecimento. Esclarecimento seria a conquista da emancipacdo, da autonomia,
por meio da razéo.

De acordo com Horkheimer (2002) a razdo possuia duas dimensdes que se
complementavam: a razdo emancipatoria (objetiva) e a razéo instrumental (subjetiva), estando
esta a servico daquela. A cisdo se da no momento mesmo em que, no curso do
esclarecimento, a ciéncia e a técnica aliam-se irrevogavelmente ao capital. A razdo
instrumental subjuga a razdo emancipatoria na pretensdo de desvelar a verdade dos fatos e
garantir a maior margem de lucro para os detentores do poder econdmico.

Sob o poderio da razdo instrumentalizadora as condicGes objetivas de producdo e
reproducdo do capital- o principio da troca e do livre mercado — orientam tanto a producao
material (através do desenvolvimento técnico-cientifico) como a producéo espiritual (valores,
cultura, visdo de mundo). A razdo amparada pelo pensamento positivista preocupa-se em
conhecer a realidade tal qual €. A reflexdo critica é banida do pensamento e em seu lugar
instaura-se o principio da utilidade do pensamento, ““ que serve a qualquer empenho, bom ou
mau” (HORKHEIMER,2002, p.14).

Os individuos se véem cada vez mais aprisionados no emaranhado de situacGes que lhes
negam a dignidade de sujeito em nome do progresso da técnica, que proporciona o
desenvolvimento qualitativo e quantitativo dos bens materiais, enquanto 0 mesmo processo
mantém as relacBes sociais de exploracdo impedindo as massas necessitadas de usufruir

desses bens materiais e culturais de qualidade.

A razdo desvinculada de seu conteldo emancipatorio formaliza-se: perde a capacidade
de definir a necessidade e a validade dos fins que deseja alcancar e de refletir sobre principios
éticos (HORKHEIMER, 2002, p.13). Seu critério de verdade relaciona-se diretamente ao

pragmatismo, ou seja, a praticidade e a funcionalidade.



A expressdo mais onipotente da razdo instrumental na sociedade é a industria cultural:
sua maior colaboradora na formagdo de individuos bem adaptados a sociedade vigente. O
termo industria cultural diz respeito ao processo de producéo e distribuicdo mecéanica de seus
produtos — em que consiste sua técnica — segundo o principio de mercantilizagdo dos “bens
culturais” desprovidos de qualquer conteudo reflexivo. De acordo com Adorno (1985) séo
produtos e formas de exposicdo planejadas que objetivam difundir a ideias e comportamentos
ajustados a realidade social, atrofiando a imaginagdo, a espontaneidade e o pensamento
critico.Seus contelldos sdo regressivos, pois exigem do usuario comportamentos
padronizados, operacfes mecanicas ou elementares.

A mercantilizacdo da producdo cultural é representada pela a falsa ideia de
democratizacdo da cultura. Sob a méscara da democratizacdo a industria cultural manifesta a
funcdo de integracdo sob o rotulo da diversdo, promovendo a introjecdo de comportamentos
adequados a manutencdo do status quo, ao conformismo generalizado com a “qualidade de
vida” e a rotina de trabalho.

O poder da industria cultural se baseia na satisfagdo das necessidades que ela propria
cria. Sob o véu da diversdo e do lazer, a industria cultural reproduz a rotina de trabalho: “A
diversdo € o prolongamento do trabalho no capitalismo tardio” (ADORNO, 1985, p. 128).

Todos passam pela compartimentacdo da industria cultural:

Para todos algo esta previsto, para que ninguém escape, as distin¢Bes sdo
acentuadas e difundidas. O fornecimento ao publico de uma hierarquia de
qualidades serve apenas para uma guantificacdo ainda mais completa. Cada
qual deve se comportar, como que espontaneamente, em conformidade com
seu level, previamente caracterizado por certos sinais, e escolher a categoria
dos produtos de massa fabricada para seu tipo”. Ainda, “O esquematismo do
procedimento mostra-se no fato de que os produtos mecanicamente
diferenciados acabam por se revelar sempre a mesma coisa. [grifo nosso].
(ADORNO, 1985, p. 116).

O progresso tecnocientifico conjugado aos imperativos do capital possibilita a industria
cultural reproduzir as desigualdades sociais operando como uma verdadeira industria da
dominacdo. Seu conteldo e sua forma substituem a vontade consciente de ser pela
necessidade de ter, pela ilusdo de pertencimento a um coletivo que na verdade isola as pessoas
cada vez mais, apesar da revolucdo nas comunicacfes. A industria cultural potencializa o
fetiche da mercadoria, “pois 0 consumo suntuoso e sedutor, em que a felicidade parece
residir, prové a sensacdo de que, ao consumirmos 0s produtos propagandeados,

imediatamente tomamos posse dos atributos vinculados” (ZUIN et al, 2001, p. 68).



Todas essas caracteristicas nos apontam o quanto é determinante a influéncia da
industria cultural na formagéo da consciéncia. “Sua ideologia é o0 negocio” (ADORNO, 1985,
p. 128) e seu conteddo a pseudocultura. Trata-se da pseudoformacdo cultural e ética
socializada, cujo principal objetivo é a manutencdo da estrutura social, do trabalho incessante

e repetitivo do sempre igual com roupagens tecnoldgicas rebuscadas.

SEMIFORMACAO: A PRATICA PEDAGOGICA QUE (DE)FORMA A
CONSCIENCIA

Nesse contexto de ofuscamento da razdo a pedagogia e aos professores é imprescindivel
a retomada da reflex&o critica a respeito da formacéo. Especificamente, é necessario retomar a
reflexdo sobre o sentido da formagdo humana e como as instituigdes de ensino formal tem
contribuido para sua realizagdo plena. Nao temos conseguido oferecer formacéo elementar: a
auséncia de formacdo para o0 pensamento critico € evidente nas avaliagdes periodicas
realizadas pelos orgéos de controle e avaliacdo da educacdo. O que torna a situagédo atual da
educacdo mais alarmante é sua incapacidade de desenvolver uma praxis reflexiva, critica e
transformadora para conseguir atingir o seu fim, uma educacédo para emancipagéao.

O conceito de emancipacao tal qual Adorno descreve relaciona questdes a respeito da
formacdo cultural e da capacidade de pensar criticamente, guiar-se pelo proprio pensamento.
Emancipagdo significa autonomia, conquista da “maioridade”. No artigo “Educacdo para
Qué?” Adorno (1995) se refere a emancipagdo como conscientizacdo e racionalidade,
revelando seu carater dialético que engloba momentos de resisténcia e adaptacdo, pois seria
impotente e ideoldgica se excluisse completamente 0s momentos necessarios de adaptacao.
Porém enfatiza que A educacao [...] teria neste momento de conformismo onipresente muito
mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a adaptacdo”. (ADORNO, 1995,
p. 144).

No entanto, a razdo instrumental transparece nas praticas educativas como um todo nédo
permitindo uma pratica emancipatdria: embora seja mais visivel nas praticas de administracao
e gestdo, seus principios vicejam na estruturacdo do ambiente, das relagdes sociais na
instituicdo educativa e na sala de aula de forma sutil, na metodologia de ensino, na selecdo de
contetdos, na relagdo aluno / professor e até no material didatico, que cada vez mais
“sofisticado”, contribui mais para o pensamento operacional, mecanico, treino e

desenvolvimento de habilidades que para o pensamento abstrato, rigoroso, disciplinado.



O espaco educativo constitui-se a semelhanca da realidade social, incorporando as
caracteristicas de sua racionalidade. Se o critério de verdade e validade dessa razdo relaciona-
se a0 pragmatismo, tendo na técnica seu suporte, os valores que determinam a prética
pedagogica equivalem a praticidade, funcionalidade e eficécia.

As consequéncias dessa racionalidade instrumental é o atrofiamento do pensamento
critico. Trata-se de uma pseudoformagdo. O pensamento permanece engessado no esquema
rigido e padronizado do uso da tecnologia e pela industria cultural. Para Adorno (2010) a
formacdo é a apropriacdo subjetiva da cultura, em que os sujeitos adquirem a capacidade de
refletirem sobre si e 0 mundo autonomamente. Essa formacdo auténtica s6 € possivel se
estiver pressuposta a aptiddo a experiéncia formativa, aquela experiéncia que permite o
contato profundo com o objeto de conhecimento — o que requer tempo e continuidade — numa
relacdo dialética em que objeto e sujeito se transformam ao mesmo tempo que se constituem.

A experiéncia formativa ndo encontra possibilidade de realizacdo numa sala de aula
onde os contetdos selecionados e compartimentados em disciplinas sdo “ministrados” com a
rapidez exigida pelo cumprimento dos planejamentos bimestrais, planos de ensino,etc.,
peocupa-se primeiramente, na pratica, cumprir com o0 ordenamento da organizacdo do
trabalho pedagogico que ja ndo é capaz de autorreflexéo, incapaz de se pautar por principios
éticos.

Em geral as instituices de educacdo formal incorporam aos seus objetivos de formacéo
as caracteristicas da adaptabilidade social através da preconizacdo do desenvolvimento de
determinadas habilidades e valores nos alunos: cooperacdo, flexibilidade, eficiéncia,
competitividade, sagacidade, etc. A questdo é: porque preconizar esses valores e essas
habilidades? Que principio educativo fundamenta essa escolha? Sao os principios do mercado
de trabalho indiferentes & formacdo humanistica dos individuos. Os educadores deveriam
promover uma autorreflexdo a respeito dos valores que trazem consigo e dos valores impostos
pela sociedade para confronta-los com os valores com 0s quais contribuem para formar o
cidaddo.

Espera-se que essa reflexdo leve ao vislumbramento da educacdo como formacao
humana, que transcenda os limites impostos pelo processo de producéo e circulacédo de bens e
mercadorias, do ritmo desenfreado do trabalho alienado. Sdo os valores que favorecem o0s
interesses do capital que os professores também trazem consigo em sua formacdo como
individuos — inconscientes ou ndo — e que compdem o curriculo oculto da préatica pedagogica.
Além de sua formacéo profissional — que ndo é neutra em relagdo aos poderes estabelecidos —

estdo a mercé da pseudoformacéo socializada pela industria cultural.



O contetdo da semiformacdo é irracional e conformista, corrobora com a deformagéo
da consciéncia, petrifica 0 pensamento e seu principal veiculo é a industria cultural e
educacional, que ndo se apresenta somente como midia eletrénica, mas em colecGes de livros
didaticos ou cursos aligeirados de qualidade duvidosa.

A semicultura é apreendida como verdade inquestionavel; dai o poder dos meios de
comunicacdo de massa como formadores de opinido e, portanto, responsaveis pela
continuidade do estado de heteronomia no capitalismo tardio: “o a-priori do conceito de
formacdo propriamente burgués, a autonomia, ndo teve tempo algum de constituir-se e a
consciéncia passa diretamente de uma heteronomia a outra (ADORNO, 2010, p. 15)”.

A semiformacdo atrofia o pensamento critico travando a experiéncia formativa.
Conseguientemente o individuo perde a capacidade de refletir sobre os valores que lhes sdo
inculcados e de resistir, no plano da acéo, a seus ditames.

A consciéncia é constituida objetivamente: os mecanismos objetivos e subjetivos de
dominagdo tém sua origem nas necessidades de manutencdo da sociedade baseada na
desigualdade social. Desigualdade alicercada na divisdo do trabalho manual e intelectual, ou

seja, a desigualdade social tem suas raizes nas condicGes objetivas de producao:

A formacdo que por fim conduziria a autonomia dos homens precisa levar
em conta as condi¢cBes a que se encontram subordinadas a producdo e a
reproducdo da vida humana em sociedade e na relacdo com a natureza. O
poder das relacdes sociais é decisivo (...) ndo afetam somente as condi¢Ges
da producdo econbmica e material, mas também interagem no plano da
“subjetividade”, onde originam relagdes de dominagdo. (MAAR in:
ADORNO, 1995, p.19)

Essa situacdo de auséncia do pensameto critico-reflexivo corresponde a um desafio aos
educadores e pensamos que 0 primeiro obstaculo a ser vencido é a incapacidade de questionar
sua prépria formacdo como individuos e, depois, como educadores. Resgatar o pensamento
critico e rigoroso na analise das propostas pedagdgicas, seus objetivos e métodos é
pressuposto para analise da prética, confrontando os valores e objetivos do discurso oficial e
suas pretensdes ocultas para em seguida verificar com qual perspectiva estdo colaborando em
seu trabalho: resisténcia ou adaptacdo a sociedade vigente?

Seus valores devem ser levados a tona e repensados em prol de uma educacdo para
emancipacdo, uma educacdo que ndo contribua para a reproducdo da heteronomia. Pois o

sujeito alienado de si ndo pode determinar-se; alienado da realidade ndo pode transforma-la.



Age e julga de acordo com os valores que lhes sdo incutidos ou com os quais se vé impelic'~ -

concordar para sobreviver com o minimo de sofrimento possivel.

PARA UMA FORMACAO ETICA

Elucidar os multiplos aspectos de uma formacdo €tica ultrapassa os limites deste
trabalho; porém faz-se necessério distinguir formacdo ética de educagdo moral. Para tanto
precisamos distinguir os termos comumente usados como equivalentes: moral e ética.

Entendemos a moral como um conjunto de normas e regras de comportamento que
regulam a acdo dos individuos na comunidade ou grupo a que pertencem (VAZQUEZ, 2007).
Portanto, a moral ndo é Unica, existindo diferentes pontos de vista a respeito dos temas que 0
progresso da técnica e da ciéncia nos tem colocado, pois outros fatores, como a religiosidade,
entram na discussdo. Etica é o termo usado para identificar a reflexdo sobre os principios que
fundamentam a moral. Os principios éticos indicam a validade ou ndo de valores morais.
Segundo Véazquez (2007) seus principios tém pretensdo de validade universal e por isso
encontramos dificuldades de uma fundamentacdo da moral a partir do ser humano concreto,
de estabelecer principios que fundamentariam a moral no plano da existéncia social, com
todas as suas contradices.

Em um mundo organizado a partir da racionalidade instrumental, em que o rapido e
constante desenvolvimento técnico-cientifico reformula as relacbes de producdo material e
cultural, colocando em risco o equilibrio ecolégico do planeta e a propria vida humana, o
debate ético assume importancia fundamental e pressup6e outra forma de conceber a
educacéo.

A acdo educativa € eminentemente ética, uma vez que o agir humano e o julgamento
das idéias sobre o que é educagdo, como se da o proceso educativo e quais sao seus fins exige
reflexdo e escolha. As concepcdes de educacdo sdo pensadas a partir de principios e valores
que objetivam formar os educandos pela transmissdo de regras e normas de conduta e 0
desenvolvimento de habilidades necessarias para insercdo na vida social. Por outro lado, a
forma em que se estrutura o processo ensino /aprendizagem, o ambiente e a cultura propria de
cada instituicdo de ensino e sua organizacao curricular decorre da aceitacdo de determinados
valores em detrimento de outros. Essa selecdo € um ato moral, pressupondo uma reflexéao
ética e politica ao mesmo tempo.

As instituicdes de educacdo formal ndo sdo responsdveis apenas pela formacgdo

cognitiva dos educandos, mas também por sua formacao cultural, ética e politica. Em uma



sociedade de valores e interesses conflitantes, embora o fim Gltimo da agdo humana tenha
sido a integracdo ao sistema, parece-nos impossivel ensinar uma moral como um conjunto de
regras a serem internalizadas e esse tipo de ensino ndo seria recomendado para formar sujeitos
criticos e pensadores. Diante da acelerada transformacao técnico-cientifica e da consequente
crise de valores tradicionais e daqueles preconizados pela razdo iluminista, a educacdo se
coloca um duplo desafio: refletir sobre os valores que comportam a idéia de cidadania e 0s
limites de seu exercicio efetivo - a elaboracdo de uma educacdo para emancipacdo que ndo
esquece que a formacdo na sociedade atual ndo é de modo algum objeto exclusivo da
disciplina pedagogica, das instituicbes de ensino, pois que a pseudoformacdo tratada acima é
socializada, especialmente pela industria cultural. Cabe as instituicGes educativas opor-lhe
resisténcia.

Coélho (2009) aprofunda a reflexdo sobre o sentido da formacdo na sociedade atual.
Segundo o autor:

A educacdo e a escola, bem como a politica, forma de pensar e de recriar a
cada momento a vida em comum, a vida publica, a polis, s6 terdo
verdadeiramente sentido e razdo de ser & medida que, nelas e por elas
mesmas, sem depender de outras instdncias 4s quais deveriam atender e
servir e das quais seriam meios, se autojustificarem, se afirmarem como
significativas e necessarias a humanidade, a sociedade e aos individuos em
geral[...] E ndo serdo os resultados, os produtos e os servigos prestados as
nacdes, a0 mito e a ideologia do desenvolvimento e do progresso da
sociedade, ao pseudomercado, as empresas e a carreira dos individuos que as
legitimardo, mas a causa mesma da humanidade, da cultura e da formacédo
humana, da autonomia, da liberdade e da justica, acima das nacionalidaddes
e dos interesses, sempre contigentes e particulares. (COELHO, 2009, p. 204)

A critica de Coélho (2009) visa essa educacdo instrumentalizadora que se esquece de
seu carater ético e politico, que ndo se guia por principios éticos universais, como a dignidade
humana, a justica, a autonomia, a liberdade: deixam a margem a formacéo integral do homem
por desprezar a formacédo ética e politica e valorizarem a dimensao técnica de aquisicdo de
habilidades.

A formacdo do sujeito ético é precondicdo para participacdo critica na vida politica e
acontece através da introducdo dos educandos no debate ético exercitando o pensamento
critico no desvelamento da realidade. Formar o sujeito ético significa formar para autonomia,
para a liberdade e para responsabilidade, caracteristicas do cidaddo em uma democracia

efetiva.
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E tarefa urgente da educacio estabelecer como horizonte a educagio para emancipagao,
a educacdo para o pensamento critico que reconhece a utopia como possibilidade concreta de
efetivacdo de outra ordem social, humana e racional. A “ [...] exigéncia de emancipacao
parece ser evidente numa democracia” (ADORNO,1995, p.169).

A educacdo sempre se orienta na perspectiva de determinados interesses, ndo pode ser
neutra e na nossa sociedade constitui-se meio de perpetuar a ordem vigente. Utilizar o espago
educativo para resistir a reproducdo das desigualdades através de um novo projeto educativo
exige dos agentes de ensino a consciéncia de que a dimensdo técnica de seu trabalho “ [...]
liga-se indissoluvelmente a funcdo politica, e é por essa envolvida e assumida. Esse
envolvimento, de acordo com o ponto de vista de classe, situa-se o educativo ao politico e o
refere ao econdmico” (CURY apud RIOS, 1997, p. 44).

A pratica pedagdgica que pressupde apenas a competéncia técnica, esvaziada de seu
conteddo politico, resulta numa formacdo para adaptacdo social e na deformacdo da

consciéncia critica: na impossibilidade da ética.

ETICA, TEORIA CRITICA E FORMACAO

De acordo com Lastéria (2001), para os autores da Dialética do Esclarecimento vivemos
em uma sociedade onde a ética — reflexdo sobre os principios e valores morais — €
impossibilitada devido a separacdo entre ética e razdo no transcurso do esclarecimento. A
razdo instrumentalizada ndo se orienta por fins universais (principios eticos) e os valores que
preconiza sdo pragmaticos e utilitarios, nao existindo conflito entre interesse e moral na
ordem social.

A consciéncia em dissolucio impde-se 0 peso dos mecanismos de dominacao reduzindo
a capacidade de reflexdo critica dos individuos sobre sua existéncia no mundo e sobre a
legitimidade dos valores que Ihes sdo ora impostos, ora aceitos com resignacdo. Dessa forma,
para Adorno e Horkheimer, a ética s6 é possivel como teoria critica da sociedade, como
critica da racionalidade instrumental, esclarecimento dos mecanismos de dominacgédo objetiva
e subjetiva, desvelamento dos conflitos da realidade social como contradi¢bes inerentes a
organizacdo do trabalho social e distribuicdo de seus produtos materiais e culturais.

E tarefa da educagéo trabalhar para formagao de sujeitos emancipados: “De certo modo,
emancipagdo significa o mesmo que conscientizagdo, racionalidade”’(ADORNO, 1995,

pgl43). Assim, a educacdo para emancipacdo ¢ uma educacao ética e politica, para resisténcia
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e contradicdo; é parte do processo de formacdo humana. Exige dos educadores o
esclarecimento a respeito dos elementos que viabilizam a dominagédo social onipresentes na
formac&o do individuo e a percepcao que a neutralidade politica é uma quimera.

Resgatar a capacidade de pensar o prdéprio pensamento é pré-condicdo para quem
pretende ensinar a pensar criticamente. Tomar consciéncia da dimensdo ética / politica da
pratica pedagdgica é conseqiiéncia de uma observacdo mais acurada a respeito das
intencionalidades educativas e seu processo de execucdo em sua relacdo com a sociedade
mais ampla.

Sobre as dificuldades que se opdem a emancipacdo Adorno (1995) salienta a
contradicdo social, a quase impossibilidade dos individuos viverem conforme sua
autodeterminacdo, a heteronomia social, como reflexo da auséncia de liberdade no mundo
totalitario da mercadoria e da técnica. Ainda assim 0s entraves a uma pratica pedagogica
comprometida com as discussdes a respeito da condicdo humana no mundo atual e com a
resisténcia a dominacdo ndo podem justificar o derrotismo. A ética, baseada no exercicio do
pensamento critico auto-reflexivo, é a instdncia mediadora entre a competéncia técnica e
politica do educador.

De acordo com Rios (1997) a parte que nos cabe como educadores € o desempenho
competente de nosso trabalho como responsaveis pela mediacdo entre alunos e mundo
sociocultural, é desenvolver a percepcdo de sua propria formacdo como individuo e
profissional, pois no conceito de competéncia articulam-se as dimensdes técnica, ética e
politica. Ser competente é buscar a melhor forma de fazer o trabalho ajustando o pensamento
ético e politico com os meios (instrumentos, métodos) adequados para atingir 0s objetivos.
“Ser competente € saber fazer bem o dever. Ao dever se articulam, além do saber, o querer e 0
poder.” (RIOS, 1997, p. 9)

Adorno (1995) exorta-nos contra a tendéncia ao conformismo e a autolimitacdo no
artigo “A Filosofia e os Professores” : a0 expor 0s motivos que o levaram a dedicar-se ao
tema da formacao, Adorno percorre o caminho da reflexdo sobre a formacao dos professores e
0s principios da razdo instrumentalizada que se reflete na organizacdo pedagdgica e na prépria
formacdo dos individuos. A critica da cultura e da formacdo cultural, alinhada ao
desenvolvimento da tecnologia, da ciéncia e da idéia petrificada de progresso, esta explicita
ao afirmar que ndo critica somente os reprovados na prova de admissdo a docéncia, pois a
maioria aprovada devido a criterios formais de avaliagdo também apresentam a mesma
deficiéncia quanto ao modo de compreender a propria formacdo (ADORNO, 1995, p.52). Os

critérios formais de pontuacdo, quantificados e calculados segundo as leis da estatistica,

12



intervem decisivamente a favor da mediocridade intelectual, resultante da pseudoformacéo
cultural.

Para Adorno é imprescindivel que haja a compreensdo da formagdo do professor como
um intelectual. A postura do professor como intelectual estad diretamente relacionada a
capacidade de realizar a filosofia no seu trabalho, na analise de sua propria formacdo, nas
relacbes entre cultura e sociedade, para além de seu campo de conhecimento especifico. A
filosofia como questionamento e admiragdo frente ao mundo, como busca de conhecimento,
do saber, da cultura, deveria ser a base edificante do pensamento autbnomo, independente, da
indignacdo frente a situacdo vigente. A filosofia auxilia a ver o mundo das coisas e dos
homens de forma mais profunda.

Coélho (2009, p.207) salienta pontos fundamentais para pensar a formacéo, em especial
a formacéo dos educadores, para que empreendam uma pratica pedagogica emancipadora e se
relacionem com o saber de forma que, nas instituicdes educativas os educandos superem seus
limites pessoais e/ou impostos pelas condi¢bes de existéncia social e cultural dessa

sociedade. De acordo com o autor,

[...] sem uma formacao para o pensar e o criar e uma educa¢do preocupada
em formar individuos capazes de interrogar as ideias, 0s conceitos, o real, a
prética, a vida coletiva, a acdo das pessoas, das instituicdes, do Estado, e de
questionar a midia, as varias modalidades de propaganda, de fanatismo e,
sobretudo, sem professores que formem criancas, jovens e adultos nesse
sentido, dificilmente havera escola, pessoas e sociedades autbnomas, livres e
justas. Dai a importancia da letras, das artes e da filosofia na formacédo
humana, em particular, na formacao dos educadors, de professores que ndo
se deixem reduzir a burocratas que supostamente transmitem aos alunos o
saber reduzido a informacéo. (COELHO, 2009, p.207)

A ética relacionada a educacdo nos leva ao questionamento e reflexdo sobre os valores
que fundamentam a formacdo e a pratica docente. A funcdo que o professor desempenha no
ato educativo nas instituicbes de ensino formais revela-se como a concretizacdo de
concepcOes sobre a funcdo social da educacdo e de sua pratica na relacdo de ensino e
aprendizagem e do conhecimento que estes tem a respeito da imbricacdo entre instituicoes de
ensino formal e sociedade.

No contexto social do capitalismo tardio as instituicbes de ensino formal
enfragueceram sobremaneira sua capacidade de resisténcia aos valores reprodutores da
alienagdo social, da barbéarie organizada sob os principios instrumentais da razdo. Para Rios

(1997) a ideologia liberal é propagada por idéias e praticas que naturalizam as diferengas
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criadas historicamente nas politicas publicas, na organizagdo curricular, metodologias de
ensino, concepgdes de ensino e aprendizagem e na cultura educacional como um todo.

A dimensdo politica do ato educativo permite ressignificar o processo formativo. A
intencionalidade da acdo pedagdgica denuncia o0 aspecto ético de escolha e tomada de
decisdes com base em principios educativos, morais, econémicos, etc, caracterizando o
relacionamento direto entre ética e politica e entre estas e a capacidade técnica.

Outro aspecto fundamental para a formacdo do educador é apontado por Rios (1997) e
Adorno (1995): trata-se da capacidade de elaborar o passado, perceber-se como sujeito
historico, compreender que a historia equivale & meméria, passado, presente e futuro.
Elaborar o passado é resgatar o elo entre passado, presente e futuro, vislumbrando
possibilidades de fazer um novo amanha.

Para Adorno (1995) é preciso resgatar a capacidade de reelaborar o passado para evitar
uma nova barbarie. A barbarie denunciada em primeiro plano é o nazismo e as condicdes
econdmico-sociais e psicologicas de outrora que ainda permanecem no seio da sociedade,
alimentadas pela formacdo de um ego fragil, para o qual contribui a industria cultural, a
dissolucdo da familia tradicional e os novos modelos de familia, a ma distribuicdo de renda
que relega grande parte da populacédo pobre a condicGes indignas de existéncia, o ritmo do
trabalho reproduzido nas relagbes entre os individuos e na auséncia de tempo para a
experiéncia formativa.

De acordo com Adorno (1995) “Cada um sente por si proprio o que esta faltando; sei
que ndo disse nada de novo, mas somente expus algo que muitos ndo querem assumir como
verdade” (ADORNO, 1995, p.72). E preciso decisio e coragem para servir-se do proprio
entendimento, autonomia para transformar a pratica pedagogica e a formacdo em prética da

liberdade, da criticidade, da resisténcia & dominacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As questdes éticas suscitadas pelo progresso técnico-cientifico e seus desdobramentos
nas relacdes entre os homens e com a natureza, refletem a crise da cultura na sociedade
contemporanea. Crise de valores e da formacdo: que tipo de formacdo exige a sociedade
globalizada? A questdo ancora-se em tantas outras, fundamentais, como: que sociedade

queremos, em que mundo humano queremos viver? Compreendemos a educagdo, 0 processo
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educativo nas instituicbes de ensino formais e fora delas, como processo de formacdo do
homem. De que educacdo precisamos: aquela que fortaleca a resisténcia ou a adaptacdo ao
existente?

Nesse contexto de constantes transformacgdes a €tica ressurge como tema privilegiado e
indissociavel da politica na educagdo. O debate ético aponta novas diretrizes para a préatica
educativa e coloca a pratica pedagdgica em foco. O fim da educacdo volta a ser a formagédo
humana para autonomia e liberdade.

O professor é requisitado a repensar sua formagdo, seu trabalho, a assumir uma postura
politica e refletir sobre os valores que transmitem aos educandos. Sdo chamados a refletir
criticamente sua prépria formacdo e a resistirem aos entraves de modificar sua pratica a favor
de uma educacdo para emancipacdo. Pensar a propria formacdo requer coragem de servir-se
do préprio entendimento: fazer autocritica. Para tanto, o saber oferecido pelas ciéncias sociais
e pela filosofia sdo fundamentais para ensinar a pensar , a criticar, a compreender 0S
mecanismos de dominacao social, econémica e politica.

Esperamos ter contribuido para a reflexdo acerca dos valores que norteiam a pratica
pedagdgica, tocando a questdo da formacgéo dos educadores, corroborando para a formacao da
consciéncia em um contexto histérico que requer mais que nunca seu fortalecimento; a
formacdo da consciéncia critica orientada por principios inaliendveis — como o respeito a
dignidade humana e ao meio ambiente — que descobre a si mesma como reificada e chega a
autonomia pronta para decidir 0s rumos de sua propria historia.

A educacio a exigéncia de trabalhar contra a barbarie; aos professores, primeiramente, a

exigéncia de pensar 0 proprio pensamento.
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